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ABSTRAKT

Téma ,,Vychovny aspekt ucitelské profese* povazuji za jedno z klicovych témat
dnesni doby. Skola je jednim ze zakladnich vychovnych &initeld, které se podili na utvéie-
ni a formovani nejen védomosti, zptisobilosti a zru¢nosti zaki, ale také i jejich vlastnosti,

z4jmu, postojl a jednani v riznych zivotnich situacich.

Pedagogové by méli svym zodpovédnym pfistupem ke svému povolani pomahat
mladym lidem orientovat se v dneSnim svéte slozitych mezilidskych vztaht a usnadnit jim

pochopeni svych vlastnich potieb.

Klicéova slova:

vychova, pedagog, zak, volny Cas, mladez

ABSTRACT

I consider “The educational aspect of a teaching profession” as one of the key top-
ics of today. The school is one of the basic educational element that participates on creat-
ing and forming not only the knowledge, competence and skills of the pupils but also their

qualities, interests, attitudes and behaving within particular life situations.

By the means of the pedagogues” access to their occupation the pedagogues should
help the young to orientate in today’s world which is full of the complicated interpersonal

relationships and they should simplify them the understanding of their own needs.
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UVOoD

V dnesni dobg se stile vice rodicu zajima o spravnou vychovu svych déti. Chtéji
veédét, co by méli své déti naudit, aby dokézali v nasem svét€ dobie Zit a citit se Stastné.
Rédi by jim pomohli najit rovnovdhu mezi jejich vlastnimi zajmy a tim, co po nich vyZza-
duje spolecnost. Rodice si uvédomuyji, jak je jejich role ve vychoveé svych déti dilezita a Ze

Ji spoleéné s pedagogy nemohou ponechat ndhod€ nebo se fidit pouze svym instinktem.

O détech a mlddezi se dnes fiké, Ze jsou silné orientoviny pouze na sebe a Ze jsou
stale agresivngjsi. Tim jak se méni podminky socializace zmenSovénim rodin a kiehkosti
lidskych vztaht, zmenSuji se 1 moZnosti déti ziskdvat socidlni zkuSenosti. Mnozi z nich
maji problémy s navazovinim pozitivnich vztahti k druhym lidem. Casto se nevyuziva
pedagogickych moZnosti a nedba se o citovou vychovu. Détem a mléddeZi se vétSinou pou-
ze radi, Ze se ,,maji sndSet™. Pedagogicka ¢innost je siln¢ orientovéna na harmonizaci, pii
niz jde spiSe o to, vyhnout se konfliktiim nez o védzné feSeni problémil. Konflikty se zpra-

covavaji pfevazné konvenénim zpusobem — hledédnim ,,vinika*“ a napominénim.

Ulohou pedagoga ale neni jen pieddvat znalosti svym Zékiim, ale zéroveit je i pod-
nécovat k samostatnému mysleni a jednani. Pro sprdvnou vychovu je podstatna spolupréice
Skoly a rodiny, ale také poznani toho, jak studenti travi sviij volny ¢as. Zejména u mladych
lidi, kdy nastavaji ve vyvoji jedince velké zmény. Ukolem pedagogii, ale i rodi&i je proto
nadchnout mlddez pro néjakou Cinnost, snazit se rozeznat, co daného studenta bavi a v ¢em

vynikd, at’ uz se jedné o sport, uméni ¢i riizné jiné aktivity.



UTB ve Zliné, Univerzitni institut 9

1 VYCHOVA

S vychovou se setkdvdme od pocatku své druhové i1 individudlni exis-
tence. Zivot kazdého clovéka je spoluutvaren tim, co se nauci. Za nejdtle-

vvvvvv

sama a ve svoji budoucnost.

Vychova je slozity proces. Slozitost vychovy je dand taky tim, Ze v
jeji realizaci se hodné Casto vyskytuji protiklady mezi cily vychovy a rea-
litou, mezi Gsilim Skoly a jedndnim dospélych. Vychova je hodné slozita
taky proto, Ze pedagog se pfi jeji realizaci potkava se zadky rizného véku a
ruznych osobnich individualit.

Osobnost ¢loveka se vyviji po cely zivot. Na vyvoj psychiky osobnosti
maji urcujici vliv ¢initelé, se kterymi osobnost pfichazi do styku v pribéhu
celého zivota. Protoze Clovék je tvorem spoleCenskym, nejvétsi vliv na
utvateni jeho psychiky maji 1idé a rizné vychovni instituce (rodina, Skola,
rizné organizace a pod.). Kazdy ¢lovék je jiny a proto ty samé vychovné
zasady nevyvolaji u vSech déti stejnou reakci.

Reakce zakl na psychické plisobeni mize byt negativni nebo pozitivni.
KdyZz jde o negativni reakci, tak se zak bud aktivné postavi proti smyslu
tohoto pusobeni. Takovéa reakce se projevi naptfiklad jako vzdorovité jed-
nani zaka vuc¢i pusobeni rodi¢li nebo pedagogl (napf. pfi trestech, které
jsou u nékterych zakd nevhodné a nepfimétfené, tak jenom prohlubuji vzdo-

rovitost a né¢kdy taky zvySuji agresivitu).

Kdyz naopak mluvime o pasivnim negativismu, tak zdk reaguje na plisobeni
rodi¢t nebo pedagogli odmitavym postojem. Zak se chova tak, jakoby se ho
to netykalo.

Pozitivni forma reakci pfi psychickém plisobeni vznika u zZaka tehdy, kdyz
se u né¢ho projevi jako ¢innost v souladu s plisobenim. Taky mize mit dvé
formy a to bud’ bez vnitiniho pfesvédceni (zdk néco déld jenom vlivem au-
tority rodi¢e nebo pedagoga, chybi mu vnitini pfesvédéeni o spravnosti
pusobeni), nebo s vnitinim presvédenim (zak néco vykondva v souladu s
pozadavky psychického pisobeni rodict a pedagogi na zédkladé vnitinich
pohnutek).
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1.1 Vychova v pohledu historicko-geografickém

Dé&jiny vychovy a pedagogiky byly dosud ptfedstavovany jako déjiny
evropské a zpravidla zadinali starymi Reky a Rimany.

Vychova je vSak stard jako lidstvo samo. Patii totiz
k charakteristickym rystim, jimiZz se prvni lidé odliSovali od svéta zvitat.
Jestlize se obecné uznava, Ze k témto rysim patii prace a fec¢, pak k nim
patii i vychova, nebot ani prace ani fe¢ nejsou cosi vrozeného, co se obje-
vuje automaticky. Za vrozené muzeme povazovat pouze dispozice, které
vSak vyzaduji vychovu alespoint v té nejprimitivnéj§i formé, aby se
z moznosti proménili ve skute¢nost. Vychova je pro ¢lovéka nezbytna, tak
jako vzduch nebo potrava. Rozdil je pouze v tom, Ze z nedostatku potravy
a vzduchu umiréd ¢lovék rychle a nedostatek vychovy plsobi v jeho zaniku
postupné. Ten udéld ¢lovéka bezmocnym, zranitelnym a neschopnym.

Nékteré pedagogické metody jsou tak staré, ze se s nimi setkavadme
jiz v nejrannéjSich fazich lidského vyvoje. Je to predevsSim piiklad dospé-
lych, které dité napodobuje. Vyzkum primitivné Zijicich kment dokazuje
technickou a uméleckou zruc¢nost téchto lidi, u nichz se prenaseli zkuSe-
nosti z generace na generaci cestou pfikladu a napodobovani. Mladez se
vzdy ucila vS§emu, co bylo potfebné. V tomto smyslu byla vychova jednotna
a zaroven vSestranna.

Dulezitym prostfedkem piirozené vychovy byla hra. Velkou tlohu v
primitivni vychové déti hrélo slovni pouceni. KdyzZ jeSté neexistovalo pis-
mo, bylo vedle ndzorného ptfikladu jedinym prostiedkem pifenaSeni nahro-
madénych zkuSenosti z pokoleni na pokoleni. Ustdlené zkuSenosti se ménili
v tradice, které byly fixovany do typizovanych ptfibéht vyprdvénych i zpi-
vanych tak, aby byly dobfe zapamatovatelné.

Postupem casu, jak se vyvijelo lidstvo samo, se ménil také postoj a
nahled na vychovu mladeze. V riiznych dobach se vychova pojimala rtzné¢.

Dilezité je vzpomenout hlavné kulturu starych Rekd a Rimant, ktera
je vrcholem rozvoje starovéké vzdélanosti a logicky také rozvoje vychovy.

vvvvvv
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Wovos v

spartanské vychovy, kterd se soustiedovala pfevdzné na chlapce, bylo
v télesnych cvicenich a vojenském vycviku. Hudba, zpév a tanec mély za
tikol dodavat této vychové potiebnou bojovou naladu. Cteni a psani bylo
omezeno na minimum. Vice pozornosti zaslouzi vSak vychova athénska,
kterda sice nepodcenovala télesny rozvoj, ale snazila se realizovat idedl,
slucujici krdsu a dobro, harmonizujici zralost fyzickou a vytfibenost este-
tickou, rozumovou a mravni.

DalSim postupnym vyvojem lidstva a raznych kultur se dostdvame
ptes ktestanskou vychovu (velmi dulezitd specifickd forma vychovy) az
k 11. stoleti, kdy existuji jiz 1 teoretické uvahy o vychové. Vyznamny
arabsky uc¢enec Miskawajh kolem roku 1030 napsal pojednani "O vychoveé
charakteru", v némz uvazuje o tom, jestli mize byt zlepSena prirozenost
¢loveéka. Po rozboru riznych nazora feckych filozofd se shoduje s ndzorem
piipisovanym Aristotelovi, ze kazdd povaha muze byt vychovana a kazdy
¢loveék se vychovou mize stat dobrym (Cipro, 1984).

V dalSich dobéch, kdy byla spolec¢nost diferencovana na knézstvo, feu-
daly a méstské obyvatelstvo se 1 vychova vyvijela tfemi hlavnimi sméry. Za-
timco se v klasterech péstoval kfestansky asketismus a na rytifskych hra-
dech byla vychova vojenskd a télesna s trochou hudby, poezie a uhlazenych
mravl, ve méstech se §itfil zdjem o skutecné vzdélani, ktery dosahuje nového
rozmachu ve 12. a 13. stoleti (Cipro,1984).

1.2 Dé&jiny vychovy v Evropé

V obdobi starovéku méla ve vychové a vzdélavani dominantni posta-
veni hlavné vys$si vrstva a také télesné tresty déti. Na uplatnéni jinych pro-
sttedkl upozornil uz Platon. BohuZzel mySlenky, kde vychova neni zavisla
na natlaku a nasili se neuplatnili v praxi. Skola se v tomto obdobi automa-
ticky spojovala s télesnymi tresty.

V 15. stoleti se ital$ti humanisti postavili proti takovému zplsobu
vzdélavani. Nejrazantnéj$i kritiku vznesl Erazmus Roterdamsky, ktery také
zformuloval zasady humanni Skoly, jako jsou

- uéeni beze strachu
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autorita ucitele vychazi z ptirozenosti a lasky k pfedmétu

klima, které vyhovuje vSem je ptratelské a inspirujici

vychovavat nejen pro soucasnost, ale i pro budoucnost

vychovavat nejen pro cirkev, ale také pro cely svét (Németh, 1999).

Rozvoj elementarniho Skolstvi v Evropé uzce souvisi s postupnym
rozpadem feudalismu a s nastupem burzoazie, ktera dosahla svého prvniho
velkého vitézstvi jiz v 16. stoleti v ekonomicky vyspélém Nizozemi.

O sto let pozdé&ji se rozdélila o moc s feudaly v rychle se rozvijejici
Anglii. Béhem procesu zéniku feudalismu a rozvoje kapitalismu sili ten-
dence ke zlidovéni vzdélani a zptistupnéni alespon jeho zéakladt veSkeré
mladezi. Jiz u Martina Luthera se setkdvame s vyzvou svétskym vrchnos-
tem, aby zakladaly Skoly pro mladez z lidu (Cipro, 1984).

V stoleti sedmnéactém zveda svaj hlas J. A. Komensky "ucitel naro-
da", ktery ve své "Didaktice" formuluje zcela konkrétné pozadavek Sestile-
té obecné Skoly, uréené pro vSechnu mladez od Sesti do dvandcti let. Tvrdée
také vystupuje proti télesnym trestim a jakékoliv formé ndasili ve Skoldch.
V soucasné dob¢é bychom mohli jeho reformni mySlenky nazvat efektivizaci
vychovno-vzdélavaciho procesu. Zakladni mysSlenkou Komenského bylo
najit takové formy vychovy a vzdélavani, které by vedly ucitele ke zméné
stylu jeho prace a Zaka k lepSimu a kvalitnéjSimu uceni se.

Az vice nez sto let od smrti J. A. Komenského, tedy od druhé polo-
viny 18. stoleti, se zacala rozvijet obecnd skola. V starém Rakousku tehdy
doSlo k mocnému rozmachu manufakturni vyroby a obchodu. Silici kapita-
lismus si vynutil zruSeni nevolnictvi a tak bylo potifeba, aby ¢lovék ovladal
alespon trivium, tzn. naucit se Cist, psat a pocitat. Aby se ovSem gramotny
lid nestal vlddnoucim tfidam nebezpecnym, bylo zapotiebi poskytnout mu i
pfislusnou ideologickou vychovu. Tento tkol ptfipadl ndbozenstvi.

Teprve dlouho poté, co se burzoazii podatilo zasluhou bouflivych
udalosti roku 1848 podstatné zdokonalit studium na gymnéziich a realkach,
pfisla fada na nejnutnéjsi reformu Skoly masové.
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Reorganizace stifedniho Skolstvi byla schvalena r. 1854. Jiz tehdy by-
la zavedena osmitfidni gymndazia a sedmitfidni realky. Trvalo pak jesté ce-
lych 16 let, nez doSlo k reorganizaci §kol obecnych a méStanskych. Teprve
roku 1869 byla natizend osmiletd Skolni dochdzka pro vSechnu mladez (Ci-
pro, 1984).

Pro vSechny evropské Skolské systémy byla i po zavedeni povinné
Skolni dochazky typickd ostré tfidni diferenciace. Zatimco vétSina mladeze
dostavala pomérné kratké (nanejvys osmileté) praktické vzdélani, na néz
nenavazovalo dal$i studium, mladez z privilegovanych tfid navStévovala
mnohem 1épe vybavené stfedni Skoly, které jim otviraly cestu
k vysokosSkolskému studiu.

Jiny systém pfedstavovala sovétska $kola. Jak je znamo, po VRSR
byl vytvofen Skolsky systém socialistickych zemi, zcela odliSny od ostat-
niho svéta.

Evropska sSkolskd soustava tvofi dnes pyramidu, jejiz zéklad tvofii
Skola primarni (zakladni), stfed Skola sekundarni (stfedni) a vrchol Skola

vysoka.

1.3 Pusobeni rodiny na vychovu jedince

D¢&jiny vychovy nejsou jen déjinami Skoly. Jiz od nejstarSich dob ma
velky vyznam rodinnd vychova, kterd je dodnes nezastupitelnd, zvlasté
v oblasti citové a moralni.

Neni ndhodné, ze se lidi v mnoha rtznych zemich i kulturdch uci
stejnym zakladnim hodnotdm. Moudrost ovéfena véky nas uci, ze individu-
alni 1 spolecenské Stésti se spojuje s chovdnim zaloZenym na jistych mo-
ralnich zdsadach. Uc¢it déti uzndvat zdkladni moralni hodnoty je nejdilezi-

téj$i a nejefektivnéjsi zpisob vychovy.

Dité¢ se narodi jako velmi vnimava bytost a zdlezi hlavné na tom,
jestli rodice a okoli dokazou svou vychovou jeho vlastnosti rozvinout. Di-
téti je tfeba dat moznost plné rozvinout cely jeho potencial, celou jeho
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osobnost. Cesta jak to udélat je velice jednoducha, stac¢i mu jit svym pii-
kladem a zit tak, jak chceme, aby jednou zilo ono.

I kdyZz se rodi¢e nesnazi pfedat svému ditéti zadné vlastni hodnoty,
dité je i presto jesté v predSkolnim véku védomé i nevédomé ziska. Pochyti
je od svych vrstevniktl, z televize, ale nejvic v rodiné. Jako dospivajici pak
zacnou bojovat o samostatnost a utvofi si vlastni hodnotovy systém, ktery
je sice nezavisly na systému rodict, ale obvykle se od n¢j ptili§ nelisi.

Vyzkumy dokazuji, ze to, co se déti nauc¢i doma (at’ uz pozitivniho
nebo negativniho), ma na né daleko hlubs$i vliv nez cokoli, co se mohou
naucit ve Skole nebo v kterékoli jiné instituci. Jednim z diivodl je nejméné
Sestilety ndaskok rodi¢t pred Skolou.

vvvvvv

povédnost za jeho vychovu. Uclitelé a poradci mohou k vychové piispét,
rozvinout ji a upevnit, ale zakladni odpovédnost lezi na rodicich.

1.3.1 Nejistota rodicu pri vychové

Mnozi rodi¢e dnes citi pfi vychové nejistotu, protoze v jejich zivot-
nim okruhu pro ni nejsou bytostné predpoklady. Za pfiznivych podminek se
déti uc¢i do znacné miry samy, co maji védét a umét, protoze jejich Zivotni
prostor obsahuje dobré ptiklady. Kdyz se vSichni zndmi dospéli shoduji
v zakladnich normach a jednotné chvali, co je s nimi v souladu, a hani, co
jim odporuje, potom se déti snadno pfizpisobi tomuto poiadi hodnot a
osvoji si je.Prostfednictvim vychovy je pak tfeba jen dopliiovat a korigovat
to, co dit¢ ziskalo spontdnnim ucenim.

Tyto ptiznivé predpoklady pro vychovu se v modernich Zzivotnich
pomérech vyskytuji jen zfidka. Rodiny jsou malé, maji ¢asto jen jednoho
rodice a zfidka vice neZ jedno ¢i dvé déti. DEtsky zkuSenostni prostor je
tudiz uzky a chudy na kontakty a moznosti jednani. Mnoh¢é matky jsou za-
méstnané a maji ptiliS malo ¢asu pro své dit€. Mnoho manzelstvi je zatize-
no krizemi. Rodic¢e se détem malo vénuji, kladou na né¢ malo shodnych po-
zadavkl. Madalokdy se setkdvidme se sankcemi a jenom obcas s kontrolou,
ktera by podporovala ndroky rodi¢t. Naopak panuje ponechavani volnosti,
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nejistota vzhledem k normam, obavy z konflikti, pohodlnost a lhostejnost,
které se faleSn¢ vydavaji za toleranci.

V médiich se setkdvame se sniZzovanim autority, povinnosti a poslus-
nosti ve prospéch svobody, rovnosti, prav a narokt. To oslabuje vili rodi-
¢u k vychové a ochotu déti se jim podiidit. Rodice proto svadi obrovska
nabidka mimorodinnych vychovnych instituci a profesiondlnich vychovate-
1t. Pro dité dochazi k tomu, ze se stale vice rodi¢u snazi prfesunout vlastni
pecCovatelské a vychovni ukoly na instituce mimo rodinu. Dnes samozifejmé
existuji divody pro mimoSkolni aktivitu déti a mlddeze a nejenom divody
proti nim, ale rozhodujici pfi zvazovani vSech pro a proti by mélo byt dob-
ro ditéte, a ne pfani rodic¢lt zbavit se bifemene vychovy.

V opacném piipadé se nc¢kdy setkavame s pfiliSnou snahou rodicu
naucit své déti samostatné myslet, coz vede k inklinaci k fizenému chovani
z venku. Pfitom uvnitf u ditéte zraje revolta, ktera se projevi odporem
v dob¢é dospivani, nékdy az negativismem. U nékterych déti vede k plné
zavislosti na rozhodnuti a tizeni jinych, coz se v pozdéjsim véku projevi
v podob¢ ,,naucené bezmocnosti“, coz je neschopnost samostatného jedna-
ni. Tento efekt byva u déti opeCovavanych, kde jim rodi¢e upravuji cestic-
ku zivotem, ve Skole pak patifi mezi preferované zdky a v zivoté mnohdy
zkolabuji, protoze nemaji zdkladni navyky samostatné ¢innosti.

1.3.2  Pretizeni Skol vychovnymi ukoly

Skola, a to dokonce i pfi znaéné kompenzujici vychové, maze pomo-
ci jen omezené tém détem, které postraddaji rodinnou kulturu, jsou svymi
rodi¢i duSevné zanedbavané nebo dokonce S$patné vychovavané. Ucitelé
maji hodné¢ ulehCené podminky pro praci a nejlépe se jim pomaha tém Zza-
kim, ktefi maji ve své rodiné laskavou a rozumnou oporu.

Nejdulezitéjsi podminky Skolniho uspéchu se nachdzeji v prostoru
mimoSkolni zkuSenosti ditéte. V ném dité tradvi hodné svého volného Casu
s lidmi, ktefi jsou pro n¢ho rozhodujici. V tomto prostoru se uc¢i tomu, co
se od né&j pozdé&ji ocekava, v ném ziskdva trvalé jadro svého sebepojeti a
svych ideald. Kdyz zakusi v rodiné, Ze tvrdd duSevni prace, disciplina a
ohledy stoji za usili a Ze kazdy je za svij uspéch ve Skole a v zivoté sam
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odpovédny, ziskaji takové déti mnohem lep$i Sance nez ty déti, jejichZ ro-
di¢e pfesouvaji vychovu na skolu.

1.4 Cile vychovy

1.4.1 Vysvétleni pojmu "cile vychovy"

Obecné slovem "cil" oznacujeme vysledek néjakého jednani. Vy-
chovny cil je tedy to, ¢eho chceme dosahnout vychovou. Z psychologické-
ho hlediska je vychovny cil pfedstava o urcité psychické dispozici vycho-
vavaného, k jejimuz dosazeni ma pfispét vychova.

Smysl kazdé vychovy spociva v tom, abychom pomohli vychovava-
nému ziskat osobnostni vlastnosti, které ho uschopni k samostatnému a so-
cidlné odpovédnému Zivotu. Které vlastnosti k tomu patfi, zavisi z¢asti na
kultutfe, v niz jedinec zije. Kazda kultura se totiz sklada z urcitého fadu
zivotnich podminek, jimZ se musi kazdy ¢lovék pfizpusobit. Cim je néjaka
kultura bohats$i a komplikovanéj$i, tim mnohostrannéj$i jsou pozadavky na
lidi, ktefi v ni Ziji. Aby jim jedinec mohl vyhovét, musi se ucit rozli¢nym
schopnostem a znalostem. VSechny takové schopnosti a znalosti, které po-

klddame za nutné ¢i zddouci, se mohou stat vychovnym cilem.

Clovek je tvofiva bytost, kterd nachdzi smysl svého snaZeni ve smé-
rovani do budoucna a hlavné ve svém zdokonalovani se. Za zadkladni otdzku
smyslu zivota povazujeme cil, ktery chceme dosdhnout.

Na dosazeni cile potiebuje ¢lovék poznat hodnotovou orientaci, za-
méfeni Clovéka, vytyCeni cili a idealy. Mlady ¢lovék potifebuje vzory a
idealy na uspokojeni svych potieb, které jsou pro ného vychozim bodem a
hlavné orientaci na hodnoty spole¢nosti. Smysl pro hodnoty ziskava ¢lovék
pravé vychovou. Hlavnim cilem je, aby se ¢lovék rozvinul do osobnosti
plnohodnotné a schopné podilet se na svém zivoté 1 na zivoté jinych lidi.
Plnohodnotny ¢lovék by mél mit urcité charakteristické znaky osobnosti,
jako jsou: autenti¢nost, tvofivost, zodpovédnost, integrovanost a podobn¢.
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Idealy vychovy jako vSeobecné ptfedstavy a obrazy o clovéku jsou
ovliviiovany mnohymi socidlné-historickymi, filozofickymi a vychovnymi
faktory. Zménami ve spolecnosti se méni i tyto idedly a obrazy.

V kazdé spolecnosti existuji snahy, které vedou k vytvoteni zaklada
lidského idealu, ktery pak reprezentuje pfedstavu o obraze ¢lovéka. Cim
Iépe je ideal v obraze ¢lovéka popsany, tim je blize k jeho redlnimu dosa-
zeni.

KdyZz se zamyslime nad hlavnimi Zivotnimi aktivitami ¢lovéka, po-
ttebnymi pro biopsychicky vyvoj, jde hlavné o zivotni cile:
piezit
plné rozvinout své schopnosti
zit a pracovat dlistojné
zucastnit se na rozvoji spolecnosti
zdokonalit kvalitu Zivota
délat informovand rozhodnuti

~N N DN R W N~

pokradovat v uéeni (Svec. S, 2001, s. 19)

Tyto cile, dalo by se fict, pfedstavuji model realnich zivotnich ideala
v procesu celozivotniho formovani osobnosti ¢lovéka. Z nich je pak mozno
odvozovat cile vychovy.

1.4.2 Konkretizace cili vychovy

Ve své vychovné-vzdélavaci C¢innosti ucitel rozeznava vSeobecny cil
u dilc¢ich a konkrétnich cild. Dil¢i cile jsou povazovany za nizs§i. Jsou vy-
jaddfeny na Urovni vychovnévzdélavaci instituce, v profilu Skoly, v pldnech
Skoly nebo jsou zpracovany ucitelem v samotném pfedmétu.

Pti vymezeni cild se kladou pozadavky, které zabezpecuji rozvoj
kvalit osobnosti v konkrétni ¢innosti a ocekdvané jednani a chovéani Za-
kt.Proto musi byt cile vychovy formulovany spravné, jasné, jednoznacéné a
stru¢né¢. DalSim dilezitym pozadavkem je pfiméfenost, od kterého se odviji
vykon zaku. Cile musi byt kontrolovatelné, aby umoznily ovéfeni dosaze-
nych znalosti a urovné zmén, které nastaly. Poslednim znakem je konzis-
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tentnost cili, kterd vyjadiuje postupnost cilti od nejnizSich po nejvyssi, od
konkrétnich k vSeobecnym a od blizkych ke vzdalenym.

S pfibyvanim novych trendid a alternativnich ¢i specialnich programt
se od ucitele vyzaduje tvofiva konkretizace a formulace cili vzhledem na

specifické pozadavky téchto programd.

Cile vychovy ve vychovné-vzdélavacim procesu jsou mnohostranné a
plni nékolik funkci. Mezi zakladni funkce patii funkce orientacni, moti-
vacéni, realizacni a regulacni. (Krockova,2004, s. 62)

Poznani cila vychovy a jejich funkci je prvnim teoretickym piedpo-
kladem k zvladnuti vychovniho procesu a tim odbourdni castych jevl sou-
c¢asnosti jako jsou formalizmus, subjektivizmus, ndhodilost, improvizace a
jednostrannost.

1.4.3 Problematika vychovnych cili

Protoze ¢lovék nepotiebuje jen jednu jedinou idealni vlastnost, ale
podle pozadavkl, které se na néj kladou spiSe vice vlastnosti, tvofi 1 vy-
chovné cile systém norem, které maji urcCitou hierarchii. Kazd4 hierarchie
musi mit kritéria pro pofadi jednotlivych vychovnych cilt. Takové kritéri-
um muze poskytnout jen svétovy ndzor.

Hlavni odpovédnost za vychovu déti a mladeze spociva na jejich ro-
di¢ich. K vychové svych déti jsou dokonce zavazani zdkonem. To jim za-
jistuje pravo, ale zaroveinl i povinnost urcit si vychovné cile.

Vedle rodi¢t ma i stat ze zakona povéfeni k vychové, kterd se uplat-
nuje hlavné prostifednictvim Skol. K tomu jsou pravé nezbytné statni vy-
chovné cile, které jsou stanoveny ve Skolskych zdkonech a z¢4sti i v Usta-
vach. Plati vSak jen pro Skolstvi, ne pro rodiny.

V souladu se zakladnimi pravy na svobodu viry, svédomi a vyznani
ma stat také ve vlastnich Skolach dbat na prava rodic¢l a zajistit ndbozen-
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skou a moralni vychovu déti podle vlastniho ptesvédceni rodictd. Z toho
vyplyva, ze stat je vzhledem k nabozenskym a svétonazorovym vychovnym
cilim zavéazan k neutralité, nestrannosti a toleranci. Tento pfistup ale vy-
zaduje, aby rodice a ucitelé vychovné spolupracovali. NevylucCuje se vSak
moznost vzniku konfliktid, tykajicich se vychovnych cili a jejich hierar-
chie.

1.5 Zasady vychovného piisobeni

Vychovné plsobeni a reakce na néj se uskutec¢nuji podle jistych psy-
chologickych zasad. Poznani téchto zdsad pomdh4 pedagogim v jejich vy-
chovné praci.

Nejzékladnéjsi psychologické zasady vychovného plisobeni jsou:

a/ zasada ptemény vnéj$iho vlivu na vnitfni motivy

b/ zdsada aktivniho spolupisobeni zdka s vychovnim plsobenim pedagoga

¢/ zasada stupnovani uc¢inku vychovniho ptisobeni spoleenskym plisobenim

d/ zasada konkrétnosti vychovniho plisobeni

e/ zasada stupnovani u¢inku vychovného ptisobeni osobnosti pedagoga

1.5.1 Zasada premény vnéjSiho vlivu na vnitfni motivy Zaki

Je zndmo, Ze nejvyS$si a nejdokonalej$i formou reakce Zdka na vy-
chovné pusobeni pedagoga vznika, kdyz zak na zaklad¢ svych vnitfnich
pohnutek a pfesvédceni jednad v souladu s vychovnim vlivem pedagoga a
rodic¢e. Je vSeobecné uznavanym nazorem, ze osobitost vychovy neni jenom
ve védomé Cinnosti pedagogii, ale i v tom, Ze se musi vychovné plsobeni
odvijet od aktivity osobnosti zdka, ktery neni jenom pasivnim objektem
vlivu prostfedi a vychovy. Pfeména vnéjSich vlivii na vnitfni podminky je
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jedna ze zékladnich otazek psychologie vychovného pisobeni a odpovida-
jici reakce zaku. Jde tady hlavné o to, jak se mizou vnéjsi vlivy vychovné-
ho pisobeni proménit ve vlastni vnitini pfesvédceni Zakd. Samoziejmé to
neni lehké. Zakladni podminka uspéchu je, aby pedagog zaujal individualni
ptfistup ke kazdému zaku na zakladé dukladného poznéani jeho osobnosti.

1.5.2 Zasada aktivniho spoluptisobeni Zika s vychovnym piisobenim pedagoga

Tato zésada vyplyvad z potifeby poznat vnitini podminky zaka kvuli
uspésnému vychovnimu pusobeni. Protoze vyvin ditéte se uskute¢iiuje na
zakladé vnéjSich ptic¢in a vnitinich podminek psychiky Zzaka, kazdé vy-
chovné pisobeni bude opravdu Gspésné jenom tehdy, kdyZz u né¢ho vyvola
aktivni spoluptisobeni.

Bez aktivniho spoluptsobeni a aktivni souc€innosti zdka vychova neni
opravdovou vychovou, ale jde pouze o jakousi dreziru. Je to ale taky for-
ma vychovniho plisobeni na niz$i urovni, kterd se snazi vypéstovat u zaku
hlavné mladSiho véku jisté zautomatizované, stereotypni formy jednani,

jako jsou napt. navyky, zvyky, zru¢nosti a pod.

r

1.5.3 Zasada stupiiovani acinku vychovniho piisobeni spole¢enskym piisobenim

Tato zdsada vyplyva z poznatku, podle kterého vychovni plsobeni
bude tim ucinnéjsi, ¢im vice ho podporuje celé spolec¢enské prostiedi zaka,
pficemz vztah mezi vychovnim a spoleenskym plsobenim je velice Uzky.
Samotna vychova zavisi od celkovych podminek spolecenského zivota a
tim vlastné spole¢nost formuje lidi prostfednictvim vychovy.

1.5.4 Zasada konkrétnosti vychovniho piisobeni

Jde tady o zvyraznéni pozadavku, aby kazdé vychovné plsobeni pe-
dagoga bylo konkrétni. Konkrétnost vychovniho pisobeni vyplivd z pro-
ménlivosti vychovnich situaci ve Skole, ve tifidé¢ a taky v rodiné. Zména
vychovné situace vyzaduje od pedagogi pruznost a pohotovost ménit zpt-
soby vychovniho pisobeni.
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Pti respektovani této zasady musi pedagog brat v avahu

- vékové osobitosti zaka
- individualni osobitosti kazdého zaka

v

- momentalni situaci v kolektivu zaku

1.5.5 Zasada stupnovani Gcinku vychovniho ptisobeni celou osobnosti pedagoga

Pedagog se vychovniho plisobeni ucastni celou svou osobnosti, ¢imz
ma maximalni vliv na vyvin zaki. Tim se od n¢ho vyzaduje, aby svym zpt-
sobem Zivota, svym kondnim a jedndnim posiliioval uc¢inek vychovniho pi-
sobeni. Pedagog se nemlze v zddném piipad¢ chovat jinak, nez to vyzaduje
od svych zakl. Jeho konani musi v souladu s vychovnimi pozadavky. V ji-
ném ptipad¢ se ucinek jeho vychovniho plisobeni zmensSuje, pfipadné cel-
kem ztréci.

Kdyz méa pedagog GspéSné vychovné pisobit na zdky, musi mit auto-
ritu. Jeho Zaci si ho musi vazit. Vychovné plisobeni takového pedagoga se
zndsobuje. Autoritu si mize ucitel ziskat vicero zpusoby, a to napiiklad

- dobrymi znalostmi ve svém oboru,

- spravnym metodickym postupem pii vykladu
- dobrou znalosti osobnosti svych zaku

- laskou ke svému povolani a zakim

- pfisnym, ale spravedlivym hodnocenim zakl a pod.

1.6 Vychova duchovni a moralni

tele za vSech okolnosti. Skute¢né vychovné tkony jsou tak rozdilné jako
lidé, ktefi je vykondvaji, a jako situace, ve kterych probihaji. Podobn¢
rozmanité jsou i mySlenky o vychové vyjadiené v planech, programech,
pfedpisech a raddch. To spoiva v nejednotnosti modernich zivotnich po-
méru.

Rozmanitost zivotnich forem, vzort a idealt, kterd charakterizuje
nasi spole¢nost jako celek, pisobi pfirozené i na vychovu déti a mladeze
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jak v praxi, tak i v teorii. Z psychologického hlediska je nevyhnutné pfti
moralni vychové déti a mladeze postupné rozvijet moralni kvality jako

jsou:
- elementdrni moralni navyky a zvyky
- moralni védomi
- mordlni presvédceni
- mordlni jedndni a chovani
- moralni city

- vuli a charakterové vlastnosti

Mordlni naroky na zédky zdkladnich Skol a stfednich Skol musi rozlic¢-
né. Pii vychové mladSich déti, hlavné v pfedskolnim véku se ve velké mite
utvatreji jejich navyky a zvyky, které se pak stavaji predpokladem formo-
vani a dotvafeni jejich charakteru. Dité¢ v tomhle véku zatim neusmériiuje
své jednani a chovéani, no s mravni vychovou se musi zacit jiz od nejutlej-
Siho véku samoziejmé piiméfenou formou k rozvoji jeho psychiky. Dité
pifedSkolniho a mladsiho Skolniho véku jesté nevidi jasné cile své ¢innosti.
Nanejvys$ vidi to, zZe néjaky skutek je dobry nebo Spatny protoZze ho tak
hodnoti rodi¢e a ucitelé. A proto je potieba pravé v tomto véku dbat na
usmérnovani utvareni elementarnich navykid a zvyka jednani a chovani. V
pfedSkolnim véku a za¢atkem mladSiho Skolniho véku se musi rodic¢e a uci-
telé snazit vypéstovat u ditéte navyky a zvyky, jako jsou: plnit si své po-
vinnosti, pfekondvat pfiméfené tézkosti, dokoncit zacatou praci, mluvit
pravdu, dékovat, mit Gctu k dospélym a pod. Jelikoz se tyto zdkladni mo-
ralni ndvyky a zvyky u malého ditéte jeSté nemohou utvatet na zaklade
uvédomélé Cinnosti vile, musi se utvaiet na zdklad¢ napodobovéani a neu-
stalého opakovani.

Dité v mlad$im Skolnim véku zacind postupné hodnotit vlastni jedna-
ni a taky jednani jinych lidi. V tomhle obdobi jiz mordlni vychova nezi-
stdva pouze u pasivni poslusnosti, ale za¢inad se formovat mordlni védomi.
O plném mravnim védomi zakl se nedd mluvit, dokud si uplné neosvoji
zakladni moralni pojmy a dokud nedokdzou v konkrétnich situacich posou-
dit z moralniho hlediska skutky jinych lidi nebo svoje vlastni.
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Ze zacatku se u zakl vyskytuji jisté nedostatky pfi hodnoceni moral-
niho jednani a chovani. Zaci ze za¢atku $koloupovinného véku jisté moral-
ni pozadavky ucitele Casto lokalizuji jenom na chovani ve Skole a jiz mén¢
na chovani mimo Skolu. K pocatecnim nedostatkiim hodnoceni moralniho
chovani patii také to, ze zak obvykle posuzuje skutek jinych jenom podle
vnéjSich vysledkli a nikoliv podle vnitiniho pfesvédceni. Napiiklad kdyz
zak ve snaze pomoci spoluzdkovi pfi feSeni doméaciho ukolu mu pievrhne
na seSit piti, posuzuji to ostatni spoluzéaci jenom negativné pfi¢emz nevidi
pozitivni zamér.Ukolem uéitele pii vychové moralniho védomi zaka z psy-
chologického hlediska je postupné vsStépovani moralnich zasad na zékladé
pochopeni jejich vyznamu a pii hodnoceni chovani odstraitovat rozdily me-
z1 hodnocenim cizich a vlastnich €ind.

V celkovém planu vychovy piipada zvlastni vyznam duchovni i mo-
ralni vychové, kterd tvofi jaddro osobnosti, coz je vlastné jeji vira a jeji
svédomi.

s w

Povéieni k duchovni vychové déti nevlastni stat, nybrz jejich rodice
jako sprdvci zdkladnich prav ditéte (rozhodné aspon dokud dité nedovrsi
¢trnacty rok Zivota a nestane se tak nabozensky dosp¢lé).

Vzhledem k rozmanitosti ndbozenskych a svétondzorovych presvéd-
c¢eni nezbyva statu pro vefejné Skoly nic jiného, nez utvafet vyuku ve vSech
piedmétech a vychovu ve vSech vyznamech pokud mozno objektivné, bez
hodnoceni nabozenskych, mravnich i svétondazorovych hledisek.

1.6.1 Psychologické zaklady vychovy mravniho presvédéeni

r o 7

Samotné moralni védomi zadkd neni jeSté zarukou jejich mravného
chovani. Casto se vyskytuji pfipady, kdy Zak dokonale pozna moralni nor-
my, no nechova se podle téchto norem a zdsad. Je proto dilezité, aby se
tyto normy a zdsady staly soucéasti osobnosti a vnitinim pfesvédcenim.

O mravnim ptesvédceni mluvime tehdy, kdyz mravni pojmy a hodno-
ceni chovani nejsou jenom samotnymi poznatky a védomostmi, ale stanou
se z nich motivy, t.j. hybni sily kazdého jednéni a chovani ¢lovéka.
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Pti vychové mravniho ptesvédceni se musi pedagogové usilovat, aby
vyuzili pfedstavivost a fantazii zakd. To znamend, Ze pfesvédceni, které se
ma stat hybni silou jednani a chovani zdkd, musi ucitelé vychovavat tako-
vym zplsobem, aby mravni cile, které pifed zaky stavi, vystupovali v na-
zorné, plastické a konkrétni podobé.

V zajmu spravné vychovy mravniho pfesvédéeni je vhodnym pro-
sttedkem vytvaieni ideald pro mladé lidi. Mladi 1idé potifebuji mit néjaky
ideal. Jestlize zakim neposkytnou idedly pedagogové, najdou si je sami, no
a pak ty idedly nemusi byt zrovna nejvhodnéj$i. Proto je velice dulezité
zvolit pro mladez takové idedly, ve kterych se v konkrétni podobé ztéles-
nuji takové mravni kvality, o vychovu kterych se snazime.

Pro vychovu mravniho jedndni a chovdni maji velky vyznam mravni
navyky a zvyky. Elementdrni mravni ndvyky a zvyky se u malého ditéte
utvatri soustavnim opakovanim urcité ¢innosti, nebo také jednoduchym na-
podobovanim chovani dospélych. Takova forma navykd a zvykd napt. u
zakl stfednich Skol jiz nestaci, protoze neodpovida Grovni jejich psychiky
a tudiz je nepfiméfend. U Zaki stfednich Skol je potifeba utvafet mravni na-
vyky a zvyky na zéklad¢ jejich osobniho piesvédceni, které ziskali jiz
pfedchazejici vychovou a taky vlastni zkuSenosti.

Pti utvafeni mravnich navykl a zvykl a mléddezZe je potfeba zachova-
vat planovitost a systemati¢nost postupu. V mravni vychové jde vzdy o
utvafeni ne jednoho navyku a zvyku, ale jedna se o soustavu, ve které se
jednotlivé navyky a zvyky vzajemné podporuji a dopliiuji.

Utvafeni mravnich ndvyklt a zvyka je zacateCnim a taky konenym
stddiem mravné vychovy. Elementarni navyky a zvyky mladSich déti jsou
prvnim stupném mravni vychovy. Mravni ndvyky a zvyky mladdeze a dosp¢-
lych, které jsou vybudovany na jejich vnitinim pfesvédcéeni, jsou konecéni

formou mravniho ztvarnéni ¢lovéka.
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1.7 Faze vychovy

Vychovny proces lze vSeobecné rozlisit do ¢tyf fazi:

Prvni fazi bychom mohli nazvat fazi situacni.

Je to faze zdkladni a klicova. Jedinec se dostavd béhem svého Zivota do
fady konkrétnich situaci, ve kterych na n¢ho plsobi riizné podminky dané
situace, které vnitin¢ analyzuje na zédklad¢ svych dosavadnich zkuSenosti.
To vSechno ovliviluje vznik nejen situacnich motiva, ale i reakci a situac-
nich postoji. Tim se také projevuje psychickd zdatnost jedince.

Druhou fazi je faze fixacni.

V této fazi jesSté nejde o zmény v osobnosti ¢loveéka, ale o stabilizaci jeho
reakci na obdobné situace.

Tteti fazi nazyvadme fazi generalizacni.

V této fazi jiz dochdzi k vytvareni zobecnénych myslenkovych modeld si-
tuaci v psychice jedince. Nejde jenom o opakovani tychz typa situaci, ale
zobecnéni muze byt ovlivnéno i dal§imi riznymi faktory. Pravé v této fazi
se vytvafeji a upeviiuji rysy osobnosti.

Ctvrtou posledni fdzi nazyvame fazi osobnostné-integracni .

Téato faze je nejvySSim stadiem formovani osobnosti ¢lovéka. Jde vlastné o
relativni dokonc¢eni utvareni osobnosti. O relativité hovofime proto, ze vy-
voj neni prakticky nikdy zavrSen. Ten zacina zrozenim a konc¢i smrti jedin-
ce. (Pelikan, 1995)

Rozhodujici podil na utvafeni své osobnosti a na svém vztahu k své-
tu ma ¢lovék sdm. Vychova ma jenom vytvaret predpoklady pro kladny vy-
voj ditéte, které by se mélo pfipravit pro adaptaci k zivotni realité.
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1.8 Zakladni koncepce vychovy

Zakladni koncepce vychovy a vzdélavani ve 20.stoleti bychom mohly
formulovat jako:

Neotomistickda koncepce vychovy, kterd neni produktem reformni pe-
dagogiky a ptizpisobila se pozadavkim doby a spolenosti docela uspésné.
Tato koncepce je normativni, fizend a intelektualisticka. Jejim cilem je pfi-
jeti nabozenského zplsobu zivota a pfiprava na zivot ve smyslu kiestanské

viry.

Instrumentalisticka koncepce vychovy je typicka koncepce, kde pie-
vazuje hodnotové-relativistickd fizenost s naturalistickym obsahem. Tvr-
cem této koncepce byl J.Dewey. V souladu s hodnotové-relativistickou ori-
entaci se tato koncepce ziika pfenosu moralnich hodnot a principti. Ukolem
vychovy je osvojeni si kolektivniho, obCanského jednani pomoci metod
analyzy zivotni situace, ¢lovék si dokaze vybrat chovani podle uspéchu
feSeni dané situace.

Koncepce funkcionalni vychovy je hodnotové-relativistickou koncep-
ci. Je volna a naturalistickd. Nesnazi se o zprostifedkovani hodnot, ale svuj
cil definuje jako potfebu rozvoje psychickych procest, které jsou potiebné
pfi soucasnych i budoucich rozhodnutich a urceni jednani. Tdto koncepce
dava do popfedi zédjem a motivaci.

Koncepce seberozvijejici vychovy je podobné jako funkciondlni kon-
cepce hodnotové-relativistickou koncepci, volnéd a naturalistickd. Vyzveda-
va se v ni vyznam idedld a subjektivniho pfesvédceni pfi regulaci chovani.
Jejimi predstaviteli byli C.Rogers a A.Maslow. Podle této koncepce musi
byt vyuka organizovand a musi zohledilovat vlastni zdjmy a poskytovat
moznost vybéru programu podle podminek a zdjmu.

1.9 Psychologie vztahu mezi ucitelem a Zakem

Je zndmo, ze kvalita vztaht mezi lidmi, ktefi jsou v kazdodennim kon-
taktu, ovliviiuje jejich jednani a chovani. Nekonfliktni vztahy, zalozené na
respektu, vzajemné pomoci a ucté maji kladny vliv na duSevni stav zucast-
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nénych lidi, pfijemné a optimisticky jich naladi, kladné¢ motivuji jejich
pracovni ¢innost a vykon. Naopak vztahy konfliktni a napjaté zaporné
ovliviiuji zac€astnéné strany, vyvolavaji city, jako jsou obava, strach, nedo-
statek sebeduvéry a podobné a to se pak projevuje na vykonu a celkové
pracovni ¢innosti. Tento vSeobecny poznatek o vlivu mezilidskych vztaht
na chovani a jedndni se samozifejmé¢ vztahuje taky na vztah mezi ucitelem a
zakem. Jeho vliv na psychiku Zdka je daleko silné&js$i nez kdyz se jednd o
vztahy mezi dospélymi lidmi.

Kvalita vztahu mezi ucitelem a zdkem mda vyznamnou roli ve vy-
chovné vzdélavacim procesu. Podstatné ovliviluje pfedevsim dosah, Sitku a
hloubku ucitelova vychovniho a osobniho pasobeni na zéky. Jestlize mlu-
vime o vzdjemné dobrém vztahu, ucitel méa veliky vychovni a osobni vliv
na zaky, Zaci mu nekladou Zadné piekdzky a ochotné spolupracuji. Hodné
casto si pak berou ucitele za vzor u sebevychovy, ochotné ptijimaji jeho
nazory a usiluji se o osvojeni si jeho charakterovych a povahovych vlast-
nosti, zpusobu chovani a podobné. Vychovné pisobeni téchto uciteld pak
zanechava trvalejs$i a douhodob¢jsi stopy na psychice zakua.

Na vztah mezi ucitelem a zdkem ma vliv mnoho ¢initelid, pficemz u
jednotlivych uciteli se mizou tyto Cinitelé uplatnit v rizné mife. Mezi Ci-
nitelé ovliviiujici vztah ucitel — zak urcité patfi vlastni uciteliv postoj,
ktery zajima ke své ucitelské profesi. Jsou ucitelé, ktefi vidi podstatu své
prace hlavné ve vyucovani, jini zase kladou diiraz na vychovu a formovani
osobnosti zaka. Jiny vztah ke svym zdkim bude mit direktivni typ ucitele
nez ucitel socidlniho typu.

Pak jde taky o to, jaké kritérium ucitel uplatiuje pfi hodnoceni zaku,
na co u zaku klade duraz, za co zaky odménuje a co naopak odsuzuje a
tresta. V kazdém piipadé nevyhnutnd podminka vytvoieni optimalniho
vztahu k zadkim je kladny postoj k mléddezi. Tam, kde je vztah ucitele k Za-
ku negativni, nebo jde dokonce o vytvofeni néjakého protipostoje, musi
difiv nebo pozdé¢ji dojit k osobnim konfliktim ve vztazich.

Nelze opomenout, ze kazdy ucitel méd samoziejmé taky néjaké osobni
a lidské vlastnosti, které se v ur¢ité mite odrdzi ve vzajemnych interakcich
ucitel — zdk. V tomhle vztahu se nékteré ucitelové vlastnosti uplatiuji vy-
raznéji, jiné naopak méné vyrazné. Kladn€ na vztah k Zaktm plsobi hlavné
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zasadovost, spravedlivost, rozhodnost a podobn¢, naopak zaporné hlavné
takové vlastnosti jako jsou fales, Skodolibost, sobeckost, nerozhodnost a
jiné.

Vztah k zakim hodné ovliviiuje i temperament ucitele a tim vlastné
jeho ptevladajici momentalni citové vztahy. Kladné v tomto sméru pusobi
hlavné ucitelav dobry psychicky stav, jeho zivotni optimizmus, vyrovna-
nost, spokojenost atd., naopak zaporné hlavné zvySena tinava, vycerpanost,
roztrzitost, zivotni pesimismus a podobn¢.

Skola neni izolovana od bézného Zivota a vztahy v dané spoleénosti
maji urc¢ité¢ nemaly vliv taky na vztah ucitel — zdk. Jiny vztah k zakim si
vytvari ucitel ve spole¢nosti, kde se spoluziti lidi vyznacuje uzavienosti,
neupiimnosti, bezcharakternosti a pod. a jiny ve spole¢nosti, kde maji lidi
na zteteli taky zdjmy a potfeby jinych lidi.

Do celkového charakteru vztahu mezi ucitelem a zdkem se taky pro-
mitad jeho vék a pohlavi. Podle jistych studii vétSina mladSich zaka upted-
nostiiuje spiSe mladsi ucitele a naopak starS§i Zaci upfednostiuji ucitelé
starSiho véku. Taky pohlavi pedagoga hraje dvojakou roly pfi utvareni
vztahu k zakdm (vyucujici maji lep$i vztah k zaktim opac¢ného pohlavi).

Pti kazdé socialni interakci sehrdvaji vyznamnou roly osobni vlast-
nosti zucastnénych partnertt a proto je vztah ucitel — zdk ovlivnén taky
osobnimi vlastnostmi zaka. Ze vSech osobnich vlastnosti zaka pfitom se-
hrdvaji nejvétsi roly hlavné ty vlastnosti, které ucitel upfednostnuje.

N¢ékdy je vztah ucitel — zak taky ovlivnén Zzakovou osobni situaci.
Jde hlavné o jeho postaveni zdka v kolektivu tfidy, jeho popularitu ¢i ne-
popularitu, ¢asto taky o jeho socidlni piivod podminény hlavné spolecen-
skym postavenim jeho rodi¢t a podobné.

Pedagog si vytvari vztah k zédku zpravidla postupné, podle toho, jak
zdka pozndva. Mnohdy se vSak ukédze, ze u nékterych ucitel hraje vy-
znamnou roly tzv. prvni dojem, ktery Zak udéla na ucitele. V Skolni praxi
se pak ucinek "prvniho dojmu" projevuje tim, Ze ucitel ma tzv. zaskatulko-
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ror

vané zaky ke kterym mé stejny vztah neménici se v ohledu na jejich ménici
se vykonnost, zménu chovéani a podobn¢.

Jiz vytvoteny vztah ucitele k zakovi mize projit urc¢itymi zménami,
bud ve smyslu zlepSeni, nebo zhorSeni. Tyto zmény zpUsobuji zmény v
osobnosti zdka, v jeho jedndni a chovéani (z4dk se "zlep$i" nebo "zhorsi"),
nebo taky ucitelovo hlubS8i poznani Zdka hlavné kdyZz se jednalo o vytvofe-
ni pohledu na zdka v duasledku ucitelova tzv. "halo-efektu", coz je vlastné

prvni dojem, ktery zak na ucitele udélal.

Kazdy ¢lovék ma rad lidi sobé podobné, lidi se kterymi sdili spolec-
né zakladni hodnoty a nazory. Ucitelé¢ samozifejmé nejsou vyjimkou. Maji v
oblib¢ zaky pilné, pozorné, pohledné, potrdadné a zdvorilé. At uz ma ucitel
v oblibé jakykoliv typ zdka, nemél by ho v Zadném ptipadé davat najevo,
pokud k tomu nemd skute¢ny vychovny, eticky, pracovni ¢i bezpecnostni
divod. Muze mit dobré divody pozadovat po zdkovi 1épe provedenou praci,
neopraviuje ho to vSak k tomu, aby s nim jednal jakkoliv podrazdéné nebo
s nechuti.

VSichni zaci musi citit, Zze jsou pozitivné hodnoceni a Ze jejich stu-
dijni usili nezGstava nepovSimnuto a je posuzovano nezaujaté. Nestaci jim,
kdyz jsou jen tolerovani. Musi citit, Ze oni a skupiny, do kterych patii (na
zdklad¢é rasy, pohlavi, socidlniho zatfazeni, vyznani nebo prospéchu), jsou
rovnocenn¢ hodnoceni a pfijiméani ucitelem. Kdybychom to chtéli shrnout a
pielozit do teci zakl, tak by mél podle nich byt ucitel férovy, nemél by
nikomu nadrzovat ani si na nikoho zasednout.

Maloktery ucitel chce davat zakiim nestejné prilezitosti, piesto to
né¢kdy néktefi ucitelé stejné délaji. Je vSeobecné zndmo, ze studujici zen-
ského pohlavi maji mens$i ptistup k pocitacim a jinému specidlnimu vyba-
veni a proto je jim ve tfidé vénovana mensi pozornost nez studujicim po-
hlavi muzského. Raznymi prazkumy bylo taky zjiSténo, Zze méné pozornosti
uciteltl se dostava i zakim se zvlastnimi potfebami, zaktim plachym, poma-
lejsim a ruSivym. OvSem ucitelé byvaji vici nékomu védomé zaujati jen
zfidka a diskriminace neni zpravidla zdmérna. Pravdou vSak zlstava, Ze
vétSina uciteld ma velmi kladny vztah k zdktim schopnym, piijemnym a
snazivym. Je to pochopitelné, ale nikoliv profesionalni. Rodi¢e samoziejme
oc¢ekavaji stejné podily vychovného usili vynalozeného na své potomky.
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Mnoho uciteld se domniva, ze pokud zadaji stejny tkol celé tfidé¢ a
pomohou kazdému, kdo o to pozada, zaruci pro vSechny stejné ptilezitosti.
To ovSem neni pravda. Nesméli zaci potiebuji vice pomoci, nez o kolik si
fikaji, prarazni ji naopak potfebuji méné. Kazdy zak si zaslouzi spravedli-
vy dil pozornosti ucitele. Jelikoz se vSak potieby jednotlivct li§i, musi se
k jednotlivym Zaktm ptistupovat razné.

Divody pro¢ by se méli ucitelé snazit zajistit pro zaky stejné ptilezi-
tosti jsou hlavné etické a profesionalni. Je védecky podlozeno, ze mnoho
vyucujicich md jind o¢ekavani od muzl a jina od zen. Muzim obecné vénu-
ji ucitelé vice pozornosti pfi studiu pfirodnich véd, technickych obort a
pocitact. Muzi a Zzeny opoustéji Skolu s odliSnymi schopnostmi a odliSnymi
oCekdvanimi ohledné své budoucnosti. Je znadmo, Ze zeny jsou méné za-
stoupeny v technickych a fyzikalnich oborech. Ucitele by proto méli radit
zaklim, aby necharakterizovali pfedmét jako "muzsky" ¢i "Zensky", protoze
takové nazory jsou zpatecnické a zastaralé.

Kazdy dobry pedagog by si mél davat pozor na to, aby vSichni jeho
zaci dostali spravedlivy dil jeho pozornosti a tsmévii, bez ohledu na to, jak
jsou nesmeéli nebo prurazni, sympati¢ti nebo nesympaticti, pilni nebo lini,
Sikovni nebo neSikovni, zda maji vlivné rodi¢e nebo nemaji, zda jde o ho-
cha nebo o divku a bez ohledu na jejich narodnost nebo rasovy pivod. To
klade na ¢lovéka ovSem vysoké naroky. Pokud se néktery ucitel domniva,
ze toho lze dosdhnout velice snadno, urcité podcenuje obtiznost problému.
Aby toho dosahnul, musi se snazit ze sebe jako ucitel vydat maximum. Ma
k tomu ptfinejmensim dva dobré diavody: zaprvé je to poctivé a zadruhé,
kdyZ si bude cenit vSech svych zaki, budou zase oni ocefiovat jeho vyuco-
vaci hodiny.

1.9.1 Druhy vztahi uditel — Zak

Dobré vztahy mezi ucitelem a Zdkem jsou zaloZeny na vzdjemném re-
spektu. Zak si vazi ucitele pro jeho ucitelské schopnosti, osobni kvality,
znalosti a profesionalitu a naopak ucitel cti individualitu kazdého zaka a
vazi si jeho studijniho usili. Je dulezité si uvédomit, Ze respekt pro kazdé-
ho z4dka neni totéZz co jakysi vSeobecny respekt pro tfidu jako celek a ze
ucitel musi svij respekt ddvat jasné najevo skute¢né kazdému jednotlivci.
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Vztahy mezi ucitelem a zaky bychom mohli rozdélit do tfech typic-
kych druhi:

- autokraticky typ (autoritativni)
- demokraticky typ (socidlné-integrativni)

- liberalni typ (uvolnény)

Autokraticky typ vztahu ucitele k zakium se vyznacuje tim, Ze ucitel
se usiluje o maximalni koncentraci moci a bezpodminecné podiizeni zakt.
Jeho vztah k zakim je charakteristicky pfiliSnym odstupem a neni v ném
zastoupend lidskéd ani pratelskd slozka. V pedagogické praxi téchto ucitelt
dominuje nadtfazenost, pfikazy, zdkazy, Casté tresty a jind zdporna pedago-
gickd opatfeni (vycitky, kritika, napominédni, hrozba, netrpélivost a pod.).
Od zaku se vyzaduje bezpodminecnd disciplina a okamzité plnéni piikazi a
natizeni, pfitom omezuji samostatnost jednani, rozhodovani a iniciativy
zakl. Zpravidla neprojevuji zdjem o osobni problémy zaka, o jejich tézkos-
ti a starosti. Autokraticky vztah ucitele k zakim je obycejné pieplnén
ovzdus$im napéti. U zakd prevladaji pocity strachu, ktfivdy, nervozity, u
starS§ich zakt pak hlavné vzdorovitost a konflikty.

Demokraticky typ vztahu ucitele k Zakiim se vyznacuje pfistupem z
pozice radce, jistou davkou davéry a blizkosti, upfimnym z4djmem o osobni
problémy zaka a Gsilim o objektivni a pravdivé hodnoceni. Ucitel se usilu-
je péstovat samostatnost, iniciativu a osobni zodpovédnost u zakl a snazi
se v maximalni mife vyloucit ptikazy, zakazy a tresty. V jeho pedagogické
praxi ma nalezitou frekvenci pochvala

a povzbuzeni zakd. VSeobecné mezi ucitelem a zdkem nedochazi k castym
konfliktim, napéti a podobné. Kdyz k nim pfece jenom dojde, vyfeSi se
daleko dfive, nez u ucitele autoritativniho typu.

n

Liberalni vztah ucitele k Zakiim se vyznacuje zajimdnim postoje "vol-
né¢ho priabéhu udalosti". Uciteliv vztah k Zakim je uvolnény. Ucitel pfilis§
nezasahuje do Cinnosti zakt, malo je hodnoti, v malé mife zdkim radi a
malo je informuje. Ucitel je ve vztahu k zdkiim nerozhodny, malo naroc¢ny.
Zaci jsou mélo aktivni, nerozhodni a nejisti ve svém jednani, nemaji jasné

zadané cile, maji uvolnénou disciplinu a podobné.
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2 VYCHOVA VE VOLNEM CASE

2.1 Pojem "volny cas"

Volny ¢€as je charakterizovdn jako voln¢ disponibilni ¢asovy prostor
jedince (Vazansky, 1994). Je to vlastn¢ doba, v niz se individuum muze
nezavisle na jakychkoli povinnostech vyhradné svobodné realizovat a délat
to ¢i ono, k ¢emu jej nikdo nenuti.

Volny Cas je teda ta ¢ast lidského Zivota, kterd je odliSena od pra-
covni doby. Lze jej chapat také jako opak doby nutné prace a povinnosti.

Pod pojmem "volny cas" se bézné zahrnuje odpocinek, rekreace, za-
bava i ¢asové ztraty s témito ¢innostmi spojené (Vazansky, 1994).

U déti a mladeze se setkdvame s tim, Ze jeSté nemaji dostatek zkuSe-
nosti k tomu, aby se mohli orientovat ve vSech oblastech zdjmové €innosti
a proto potfebuji citlivé vedeni. Podminkou ucinnosti ale je, aby toto ve-
deni bylo nendsilné, nabizené Cinnosti pestré a pfitazlivé a ucast na nich
dobrovolnd. Mira ovliviiovani volného c¢asu zdvisi od véku déti, jejich
mentdlni i socidlni vyspélosti i na charakteru rodinné vychovy.

2.2 Vychovné pilisobeni volného ¢asu

Ani rodinnd, ani Skolni vychova vSak dnes jiz nepokryvaji celou ob-
last vychovného pasobeni. Podili se na ni jeSté tfeti proud vychovnych vli-
v, které se uplatiuji ve volném case déti a mladeze. Umoziuji jim pfitom
maximum iniciativy v jejich dobrovolné zdjmové ¢innosti. Tady maji Siro-
ké pole pisobnosti hlavné rizné détské a mladeZznické organizace, sdruzeni
a krouzky, v nichz déti a mladi 1idé jsou sami organizatory své pestré akti-
vity, odpovidajici jejich specifickym z4djmim a individudlnim schopnos-
tem.
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Pedagogové a rodic¢e maji zdjem na tom, aby se vychova vice pfizpu-
sobovala zdjmim d¢ti, aby byla svobodnéjsi. Mladez Casto nemda dostatek
ptfilezitosti uplatiovat svou autonomni aktivitu. N4a§ vychovny systém se
nesnazi potlacovat studijné pracovni rdz Skoly. Buduje vSak subsystém
dobrovolné mimoskolni vychovy v podobé riznych krouzkt a skupin déti a
mladeze, ve sportovnich a télovychovnych organizacich a dalSich forméach
zdjmové ¢innosti.

Nemalou ulohu v této paleté aktivit maji zakladni umélecké Skoly,
podchycujici v Sirokém méfitku umélecké talenty, jakoz i rizné formy roz-
vijeni technické tvofivosti mladeze.

2.2.1 Hra jako pedagogicka mozZnost

Hry poskytuji détem a mlédezi oteviené interakéni systémy, které
jim umoznuji ziskat zkuSenosti se sebou samym i s druhymi. Do herni situ-
ace mohou vlozit vlastni pocity a potfeby, mohou jednat aktivné a oteviené¢
a hlavné beze strachu zakusit dusledky svého jednani. Plati to pfedevSim
pro tzv. socidlni hry a cviceni bez vitézstvi a prohry. Soutézivé hry nejsou
vhodné k nastartovdni pozitivnich socidlnich procesti. Touha zvitézit vede
k silnému psychickému napcéti, takze se jen tézko dosahne zddoucich zpi-
sobl chovani.

2.3 Vychovni funkce volného ¢asu

Volny ¢as slouzi predev§im k obnové pracovni schopnosti, pfekondani
unavy a jednostrannosti v zaméstnani i ve Skole.

Vseobecné znamé funkce volného casu jsou hlavné:

- odpocinek a rekreace
- kompenzace jednostrannych zatézi
- informace a orientace (jedinec si roz§ifuje poznatky)

Dalsimi ivahami a poznatky se dostdvame k tomu, Ze volny ¢as musi
jedinci:

- umozZnit pocit néjak k néCemu pattit
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- rozvijet vlastni individualitu
- podnécovat jeho tvurci sily

Z pedagogického hlediska ma volny cas déti a mladeze dva ukoly:
1. vychova ve volném Case

— naplnovani volného ¢asu smysluplnymi aktivitami rekreacnimi i vy-
chovné-vzdélavacimi

2. vychova k volnému casu

— seznameni se zajmovymi aktivitami, vytvafeni ndvykd pro budouci
tradveni volného Casu (Vazansky,1994).

2.4 Vliv volného ¢asu na vyvoj jedince

Pii vyvoji jedince je kategorie volného Casu velmi dulezitd. Volny
¢as je pojiman rtzné v jednotlivych obdobich jeho vyvoje.

Samostatny problém tvofi otdzka volného Casu v predskolnim véku.
Cas tohoto ditéte je pIlné organizovan rodiéi. P¥i spravné vychové ho tvoii
jak zdbava, tak odpocinek.

S pojmem "volny ¢as" se setkdva jedinec poprvé pii vstupu do Skoly.
Volny cas zaka byvéa dost rozsahly. Jedinec tohoto vékového obdobi ma
urcité tendence a také moznosti naklddat sdm se svym volnym casem, i
kdyz jeho napli byva jeSté vétSinou zajiStovana dospélymi.

Nového vyznamu nabyvé pojem "volny ¢as" v obdobi dospivani. Psy-
chologicky tady dochdzi k novému sebeuvédomovani, hledani vlastni iden-
tity, které je spojeno se snahou o samostatnost a s touhou rozhodovat sdm
o sobé. Pravé volny cas pubescenta, zejména jeho napli, vyjadiuje jeho
zdajmovou a hodnotovou orientaci.

V obdobi adolescence (15 — 21 let) jedinec stale vice odpovidd sam
za sebe, tedy i1 za to, jak travi svlj volny ¢as, jakou si voli zdbavu, jak umi
odpocivat atd.
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V postupujicich vékovych obdobich, tedy i v dospélosti, nabyva pro-
blematika volného ¢asu na individudlnosti. V dospélosti je traveni volného
¢asu vyslednici téch vzorci chovani a priorit hodnot, které si jedinec po-
stupné¢ vytvofil v pribéhu zivota. Volny Cas je zde dilezitou psychohygie-
nickou kategorii.

2.5 Vychovné pisobeni médii na volny ¢as déti a mladeze

V posledni dob¢ vidime, Ze volny ¢as déti a mladeze je stdle vice vy-
pliiovan konzumaci toho, co nabizeji masovd média. Volny Cas a masova
média spolu opravdu vzajemné souvisi a jejich vazby jsou dynamické.

Kdybychom se chtéli dostat k podstaté toho, co vlastné¢ médium je,
najdeme puvod v latinském ptekladu medius = prostfedni a mediare = pro-
sttedkovat. Médiem je tedy to, co se naléza "uprostied" jako zprostiedko-
vatel (Spousta, 1996).

Védecky z4djem o média byl vyvoldn ndstupem masovych komunikac-
nich (hromadnych sdélovacich) prostfedka ve 20. stoleti. Vime vSak, Ze
obdobné¢, i kdyZ méné hromadné, fungoval jiz dfive tisk a pisemny projev
vibec.

Masovy dopad pisobeni médii na spole¢nost se ¢im dal tim vic zeSi-
fuje (pfipad rozhlasu, televize, riznych zvukovych, vizualnich i audiovizu-
dlnich nosic¢l zdznamu atd.), tim se stavd masova komunikace celosvétovou
coz samoziejmé ovliviluje uzivatele bez ohledu na to, pro¢ vibec takto ko-
munikuje. Tim nastava problém ndhrazkovitosti, protoze tady nevznika
skute¢ny dialog pro plnohodnotnou komunikaci (autor zprdvy neni v pii-
mém styku s masou pfijemci). Takovy vliv na vyvoj jedince plisobi nepfiz-
nivé. Cini ho pasivnim viéi nabidce informaci a v podstaté s nim muze i
manipulovat.

Masova média $ifi vzdélanost a zaroven i v nejvyspélejSich zemich
zpUsobuji rist tzv. kulturniho analfabetismu. Volny ¢as jako stdle vyznam-
n¢js$i slozka zivota je pisobenim médii obohacovan i zplostovan.
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Od 19. stoleti probihajici rist gramotnosti, k némuz ptispéla i média
jako tisk, rozhlas a televize, vyvolal politizaci mas. Ta vSak vedla jak k
posileni demokracie na jedné strané, tak k néastupu totalitnich hnuti (napft.
nacionalismus) na stran¢ druhé (Vazansky, 1994).

V programu médii se ustaviéné misi politika s prezentaci hry, zabavy
a uméni. A ponévadz sama tato prezentace kazdou informaci estetizuje,
jevi se 1 vazné politické déni jako hra, zabava Ci artefakt (napt. televizni
pfenosy z valky v Perském zalivu!).

Na pusobeni masovych médii ve volném cCase dneSni mladeze a také
populace vubec se tedy mizeme divat pozitivné ale i1 kriticky. Masova kul-
tura ovladla a v jistém ohledu i sjednotila lidstvo. Jejich dysfunkci bychom
se mohli zbavit jedin¢ jejim odstranénim, ¢imz bychom se ovSem ztekli i
pozitivnich funkci medialné realizované mezilidské komunikace.

2.6 Uméni ve volném case

Posledni dobou roste kriminalita mladdeze, kterd je pachand samoziej-
me v jejim volném Case. Hledaji se rizné nastroje, jak tento jev redukovat,
tudiz snizit pocet trestnich ¢int mladistvych. Pedagogové spolu s rodici
hledaji metody a prostfedky, jimiz by byli schopni ovlivnit zplGsob prozi-
vani volného Casu déti a mladeze a obratit jejich pozornost na oblast jejich

z&jmil.

Celkového vysledného vychovného Gc€inku by bylo mozné dosahnout
tim, ze pfibliZime mladym lidem rizné druhy uméni a poskytneme jim tak
proziti emocionalniho a estetického zéazitku. Ten je vychozi podminkou
efektivniho vychovného vyuziti urcéitého uméleckého stylu. Jako
s vychovnym prostifedkem s nim lze pracovat riznym zptisobem. Napiiklad
podpofit jednotlivce nebo skupinu déti (mladistvych) v patrani v urcité lo-
kalité ¢1 regionu po uméleckych pamatkach a jinych uméleckych dilech ma-
terialni povahy, kterd nesou rysy téhoz uméleckého slohu (voditkem jim
mohou byt rizné publikace o kulturnich a historickych pamatkach kraje,
turistické privodce i privodci v muzeich, na hradech a zdmcich). Jde pfe-
devSim o vytipovani raznych architektonickych, sochafskych a malifskych
dél z jejich nejbliz§iho okoli, k nimz by se mohli pozd¢&ji vracet a na nich
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pak v jejich ptirozeném prostiedi a ve spolupraci s vychovnym pracovni-
kem ucelové travit volny cas.

Vychovatelskému zdméru plisobit v souladu s pfirodou, pfirozenosti
déti a vyznamné napomahat uvolnovani psychického potencidlu ditéte plné
vyhovuje také naptiklad pozorna Cetba textl jak basnickych tak také proza-
ickych. Béasent v sobé obsahuje filozofii, rizné ndzory na svét a nitro clo-
véka, je v ni zostfené vnimani a je to vlastné jakysi vysledek jazykové vy-
chovy. Tim vSim bésnicka a celkové i literdrni tvorba silné ovliviuje lid-
sky charakter. Setkdvani s mladymi literaty ma tu vyhodu, ze se vychova-
vatel bezprostfedné dotyka dokladi jejich vnitiniho zréani.

Casto se setkavame s nazory, Ze poezie, vazna hudba nebo vytvarné
uméni nikoho neoslovuji. Opak je pravdou. Je doposud hodné mladych lidi,
které uméni oslovuje a je jenom na pedagozich a rodicich, aby je v tom
riznymi formami a prostiedky podporovali.

2.7 Muzeum a volny ¢as

Muzeum patii na celém svété k zakladnim a nejvice navstévovanym
kulturnim zafizenim. Ve svém vyvoji proslo dlouhou cestu, nez se
z antické svatyné muz vykrystalizovalo do dneSni podoby, kdy se otevielo
vSem vrstvam obyvatelstva a stalo se soucasné prusecikem vSech zédklad-
nich forem vychovy, to znamena nejen mimoSkolni, ale i Skolni a rodinné.

Soucasné zaméieni svétovych muzei pokryva celou oblast lidské kul-
maximalni zptistupnéni svych sbirek, a tim zaroven o naplnéni vSech za-
kladnich funkci muzea. Mezinarodni muzejni rada ICOM definuje muzeum
jako ,instituci bez vydéle¢nych cilt ve sluzbach spolec¢nosti, kterd shro-
mazd’'uje, uchovava, komunikuje a zvlasté vystavuje pro ucely studia, vy-
chovy a potéSeni hmotné doklady vyvoje pfirody a clovéka®“. (Spousta,
1996).

Muzea a galerie jsou pifedevSim mistem hlubokych estetickych zazit-
kt, ale mohou se stat i mistem dobrodruzstvi a napéti a souCasné mohou
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plnit i funkci terapeutickou. Z pedagogického hlediska poskytuji muzea
velké mnozstvi vychovné vzdélavacich mozZnosti, a to od nejrozmanitéjsSich
uméleckych zazitkli az po rozvoj manuélnich a technickych dovednosti.
Nejveétsi moznosti se tradi¢né ptriklddaji muzeu ve vzdélavani. Pravé muzea
nabizeji svymi uméleckymi, pfirodovédnymi a technickymi sbirkami bez-
prostfedni pohled na déjiny a kulturu. Nezastupitelnad funkce muzea ve vy-
chovné vzdélavacim procesu je zvlaSt patrnd z hlediska rozvoje jedincovy
hodnotové orientace. Muzeum nabizi celou fadu nenahraditelnych a origi-
nalnich hodnot (pfevazné materialnich, ale c¢asto i duchovnich), které tizce

souvisi se vSemi oblastmi vychovy (od umélecké az po technickou).

V mezinarodnim kontextu se nejvice zkuSenosti v oblasti ,,vychovy
v muzeu“ (tzn. muzeopedagogiky) objevuje jiz od 20.let minulého stoleti
ve Spojenych statech americkych. Naptiklad v roce 1960 zde fungovalo 35
muzei zaméfenych vyhradné na préaci se zadky (v celém zbyvajicim svété
muzeme vV této dob¢ nalézt pouze asi deset obdobnych =zafizeni).
V soucasnosti vSechna muzea v USA maji stalou pedagogickou sluzbu,
mnoha soucasné disponuji specialné upravenymi prostory vyhradné pro déti
a mladez. Vé&tSina téchto muzei rezervuje sobotni dopoledne pouze pro na-
v§tdvy zaka a déti vibec. Skoly vyuzivaji také téchto nabidek a mivaji vét-
Sinou vyhrazenu jednu hodinu v tydnu, aby mohly domluvit s muzei na-
v§tévy zakl. (Spousta, 1996).

Dalsim statem, kde dochézi k GspéSnému rozvoji muzeopedagogiky
je Spolkova republika Némecko, kde existuje jiz celd fada muzeopedago-
gickych pracovist.

Zkusenosti s ruznymi nav§tévnickymi skupinami i specifické zajmy a
pfedpoklady déti a mladeze vedly postupné k tomu, ze se ve svété i u nds
objevuji stale vice pokusy o zakladani specifickych muzejnich zatizeni pro
mladou generaci, tzv. détskd muzea nebo muzea pro mladdez. Tyto specific-
ké instituce vznikaji vétSinou pti velkych muzejnich celcich jako jejich
relativné samostatnd soucdst se svym specialnim obsahovym i metodickym
zaméfenim, nebo v nékterych pfipadech i jako zatizeni samostatna. Tento
typ mé z muzeopedagogického pohledu nejvétsi moznosti pravé v aktivnim
naplnéni volného Casu déti a mladeze.
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Vyzkumy ukazaly, ze ,,velké*“ muzeum poskytovalo détem ptili§ malo
podnétt nebo je dokonce odstrasovalo, protoze déti maji vlastni podminky
vnimani a zplisoby mysSleni, které jsou jiné nez u dospélych. Na zédkladé¢
téchto skute¢nosti organizatoii détskych muzei pochopili, Ze tato specific-
ka muzejni zatizeni musi odpovidat predev§im urovni vyspélosti déti a ze
je potfebné s nimi pracovat pfiméiené jejich véku (Spousta, 1996).

U nas pracuje od roku 1992 prvni détské muzeum v Brné. Vedle Siro-
ké nabidky pro Skoly mateiské, zdkladni i stfedni je jeho koncepce také
vyrazné orientovana na volny cas.

2.7.1 Spoluprace pedagoga s muzeem

Spoluprace pedagoga volného ¢asu s muzeem se rozviji predevsim ve
dvou zakladnich rovinéch:

1. Pedagog vyuzivd muzeum jako mozZnost motivace pro dalsi formy
vychovné préace ve volném cCase
2. Pedagog sdm organizuje muzeopedagogické akce (Spousta, 1996)

V posledni dobé& je vztah mezi pedagogikou volného ¢asu a muzeope-
dagogikou velice blizky a jejich hlubs$i spoluprdce je hlavné ku prospéchu
mladych lidi. Pravé ve volném case se totiz uskuteciiuje vétSina muzeope-
dagogickych aktivit, které jsou jeho vhodnou néaplni.
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ZAVER

V soucasné dob¢ zijeme ve slozitém, nejednoduchém svété, plném
rozporu, konfliktl, ale samozifejm¢ 1 osobnich nadéji. V naSem stoleti mu-
si ¢lovék poznat sdm sebe, své moznosti a schopnosti, musi byt vychova-
van, aby vibec dokazal zvladnout to, co sam dosud vytvofil.

Posledni dobou se hodné zvySuje Zivotni Groven lidi coZ neznamena,
ze to ¢lovéku, ktery ji dosdhne, pfinese $tésti. Ukazuje se naopak, Ze do-
chézi k poklesu moralky, rozpadu rodiny, zvySené kriminalité, drogovym
zavislostem a podobné. Timto problémem se zabyvaji jiz v fad¢ zemi a ve-
lice vazné se zamysli nad otazkami vychovy.

Ve své zavérecné praci jsem se snazila pfiblizit problematiku vycho-
vy z ruaznych uhlld pohledu, zvyraznit jeji dilezitost jak z hlediska historie
lidstva, tak i z hlediska jednotlivce v riznych etapach jeho vyvoje. Dale
jsem se snazila pfiblizit dilezitost plisobeni rodiny a jinych faktord na vy-

voj osobnosti ¢lovéka.

r

Dalsim stale ¢astéji diskutovanym tématem je téma ,,volny Cas déti a
mladeze®“. Volny ¢as mladych lidi a zplUsoby jeho trdveni se stavaji pted-
métem mnohych vyzkumu pedagogt volného casu, ktefi se snazi nalézt od-
poveéd na jejich zakladni otdzku: “Jak a ¢im upoutat mladého ¢lovéka ve
chvilich, kdy mize volné disponovat se svym ¢asem?“.

Ukolem pedagoga, ale i rodi¢e je nadchnout déti a mladez pro &in-
nost, kterd zmens$i pravdépodobnost jejich negativniho ovlivnéni.

V této praci jsem vzpomenula riizné faktory a volnocCasové aktivity,
které maji vliv na formovani osobnosti mladého ¢lovéka.
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